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1. Целевой раздел.   Пояснительная записка 

 

  Данная рабочая образовательная программа (далее — Программа) относится к 

коррекционно-развивающим программам и разработана на основе Примерной АООП 

ДО: «Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет»                        

Н. В. Нищевой, в соответствии с федеральными, региональными и локальными 

нормативными документами: 

 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации» (с изменениями от 20 апреля 2021 г.). 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 

г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного 

стандарта дошкольного образования» (в ред. Приказа Минпросвещения России от 

21.01.2019 № 31). 

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам — образовательным программам дошкольного 

образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.09.2020 № 28 

«Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодежи" (вместе с "СП 2.4.3648-20. Санитарные правила...")» (Зарегистрировано в 

Минюсте России 18.12.2020 № 61573).  

● Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 30 

июня 2020 г. N 16 "Об утверждении санитарно-эпидемиологических 

правил СП 3.1/2.4.3598-20 "Санитарно-эпидемиологические требования 

к устройству, содержанию и организации работы образовательных 

организаций и других объектов социальной инфраструктуры для детей 

и молодежи в условиях распространения новой коронавирусной 

инфекции (COVID-19)" (с изменениями от 21 марта 2022 г. N 9 "О 

внесении изменений в санитарно-эпидемиологические правила СП 

3.1/2.4.3598-20)  

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 

06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказании 

логопедической помощи в организациях, осуществляющих 

образовательную деятельность"  
● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-логопедов 

организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими 

должностных обязанностей. 24.11. 2020 ДГ-2210/07. 

● Положение о логопедической группе МБДОУ № 60 «Теремок». 

● Устав МБДОУ № 60 «Теремок».  
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Цель — проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-

педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития 

ребенка с ОНР и ФФНР, его позитивной социализации, личностного развития, 

развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со 

взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 

 

В соответствии с целью выделены задачи коррекционно-развивающей работы: 

● способствовать общему развитию дошкольников с ОНР и ФФНР, коррекции их 

психофизического развития, подготовке их к обучению в школе; 

● создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их 

возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями; 

● обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка 

как субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром; 

● способствовать объединению обучения и воспитания в целостный 

образовательный процесс.  

Программа разрабатывалась с учетом концептуальных положений общей и 

коррекционной педагогики, педагогической и специальной психологии и базируется 

на следующих принципах: 

● полноценное проживание ребенком всех этапов детства;  

● обогащение (амплификация) детского развития; 

● построение образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет активность 

в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования; 

● содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

● поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

● приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и 

государства; 

● развитие речи и опора на онтогенез (учет закономерностей развития детской 

речи в норме);  

● взаимосвязное формирование фонетико-фонематических и лексико-

грамматического компонентов языка (единство названных направлений и их 

взаимоподготовка); 

● дифференцированный подход в логопедической работе к детям с различной 

структурой речевого нарушения. 

 

1.1. Значимые для реализации Программы характеристики 

 

Характеристика речи обучающихся с ФФНР 

 

  В картине недоразвития речи на первый план выступает несформированность ее 

звуковой стороны, обусловленная дефектами восприятия и произношения.  

Однако у некоторой части детей может наблюдаться и нерезко выраженное отставание 

лексико-грамматического развития. Характерным для этой категории детей является 

незаконченность процесса формирования звуков, отличающихся тонкими 
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артикуляционными или акустическими признаками. При этом наблюдается наличие в 

речи детей недифференцированных звуков, смешение звуков, нестойкое  

употребление их в речи, значительное количество искаженно произносимых звуков. 

Типично недостаточное различение звуков на слух.  

  Нередко, наряду с неправильным произношением и восприятием звуков, отмечаются 

затруднения при произнесении многосложных слов и словосочетаний. Характерна для 

этой категории детей общая неотчетливость, смазанность речи, обусловленная 

нечеткой артикуляцией.  

  Данные дети не обладают в полном объеме готовностью к звуковому анализу речи, 

значительно хуже, чем их сверстники с нормально развитой речью, они справляются с 

выделением звуков из состава слов — как правило, им недоступно выделение гласных 

звуков из середины или конца слова; вместо первого согласного они называют обычно 

слог, слово и т.п.  

  Отмечается также отставание лексико-грамматического развития, которое 

выражается в бедности словаря, недостаточных навыках словообразования. При 

построении словосочетаний и предложений могут выделяться ошибки, не 

свойственные детям с нормально развитой речью. Это проявляется в аграмматизмах, 

возникающем вследствие ошибок в согласовании и управлении и неправильном 

употреблении сложных предлогов. Характерна также бедность синтаксических 

конструкций, используемых в речи. Все названные затруднения проявляются в 

самостоятельной речи. 

 

Характеристика речи обучающихся с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. 

Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. 

Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере 

зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к 

возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному 

формированию психики. 

 

 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и 

неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 

признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и 

почти не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное 

употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, 

обозначающими сходный предмет или действие, или близкими по звуковому составу. 

Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным 
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объяснениям. Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный 

выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за 

их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются 

избегать их. Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми 

по значению. Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому 

признаку. Прилагательные преимущественно употребляются качественные, 

обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, 

цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные 

прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений. 

Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения разных разрядов, 

простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений: в, к, на, 

под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов 

выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие 

обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или 

способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или 

заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений 

может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений 

даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы 

грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в 

употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. 

Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок 

допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в 

предложениях: смешение окончаний существительных мужского  и  женского рода, 

замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже 

окончанием существительного женского рода, склонение имен существительных 

среднего рода как существительных женского рода, неправильные падежные 

окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный, 

неправильное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное ударение в 

слове, неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и предложном 

управлении, неправильное согласование  существительных  и  прилагательных, 

особенно среднего рода, реже — неправильное согласование существительных и 

глаголов. Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются 

трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется 

словоизменением. Редко используются суффиксальный и префиксальный способы 

словообразования, причем образование слов является неправильным. Изменение слов 

затруднено звуковыми смешениями, например, к слову «город» подбирается 

родственное слово «голодный» (смешение [Р]—[Л]), к слову «свисток» — «цветы» 

(смешение [С]—[Ц]). В активной речи дети используют преимущественно простые 

предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей 

при распространении предложений и при построении сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются 

отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, 

выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения. У 
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большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения 

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении 

детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в 

затруднениях при различении сходных фонем.  Диффузность смешений, их случайный 

характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко 

наблюдаются перестановки звуков, слогов. Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 

обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых 

значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. 

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм 

числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, 

оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают 

причинно-следственные, временные, пространственные отношения. 

 

Общая характеристика детей с IV уровнем развития речи 

(по Т. Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая 

дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у 

детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно 

удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации, 

перестановки звуков и слогов, сокращение согласных при стечении, замены слогов, 

реже — опускание слогов. Среди нарушений фонетико-фонематического характера 

наряду с неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей 

отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, 

создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что 

свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного 

восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса 

фонемообразования. Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные 

нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный 

словарь в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных, растения, 

профессии людей, части тела. Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и 

видовые понятия. При обозначении действий и признаков предметов дети используют 

типовые и сходные названия. Лексические ошибки проявляются в замене слов, 

близких по значению, в неточном употреблении и смешении признаков. В то же время 

для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность 

лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, 

существующие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с 

подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета, 

пространственную противоположность, оценочную характеристику. Дети испытывают 

трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов, которые 
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возрастают по мере абстрактности их значения. Недостаточный уровень 

сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в 

понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. При наличии 

необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают 

значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода, появляются 

собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку. 

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью 

увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово, либо называют 

его произвольную форму. Стойкими остаются ошибки при употреблении 

уменьшительно-ласкательных суффиксов, суффиксов единичности. На фоне 

использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике, у 

детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов. 

 

Целевые ориентиры 

Обучающийся:  

● хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать 

умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке, 

творческие рассказы; у него сформированы элементарные навыки звуко-

слогового анализа слов, анализа предложений, что обеспечивает формирование 

предпосылок грамотности; у него сформирован грамматический строй речи, он 

владеет разными способами словообразования; 

● любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, умеет 

обследовать предметы разными способами, подбирать группу предметов по 

заданному признаку, знает и различает основные и оттеночные цвета, плоские и 

объемные геометрические формы; у ребенка сформированы представления о 

профессиях, трудовых действиях; ребенок знаком с составом числа из единиц в 

пределах десяти, владеет навыками количественного и порядкового счета; у 

ребенка сформированы навыки ориентировки в пространстве, на плоскости, по 

простейшей схеме, плану; у ребенка есть представления о смене времен года и 

их очередности, смене частей суток и их очередности, очередности дней недели; 

у ребенка сформировано интеллектуальное мышление; 

● способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в 

различных видах деятельности, ребенок умеет организовывать игровое 

взаимодействие, осваивать игровые способы действий, создавать проблемно-

игровые ситуации, овладевать условностью игровых действий, заменять 

предметные действия действиями с предметами-заместителями, а затем и 

словом, отражать в игре окружающую действительность; 

● инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать 

себе занятия и партнеров по совместной деятельности, у ребенка развиты 

коммуникативные навыки, эмоциональная отзывчивость на чувства 

окружающих людей, подражательность, творческое воображение; 
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● активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка 

сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к 

различным видам деятельности; 

● способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и 

сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать 

конфликты; 

● обладает чувством собственного достоинства, чувством веры в себя; 

● обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности; 

● умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым 

усилиям, знаком с принятыми нормами и правилами поведения и готов 

соответствовать им; 

● у него развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет 

управлять ими. 

1.2. Условия реализации Программы 

Учебный год в группе комбинированной направленности для детей с общим 

недоразвитием речи и фонетико-фонематическим недоразвитием речи начинается 

первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три 

периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период — декабрь, январь, февраль; 

III период — март, апрель, май. 

Первые две недели сентября отводятся всеми специалистами для углубленной 

педагогической диагностики индивидуального развития детей, сбора анамнеза, 

индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные 

моменты, составления и обсуждения всеми специалистами группы рабочих программ, 

корректировки основной адаптированной образовательной программы. 

В середине сентября специалисты, работающие в группе, на ППк обсуждают 

результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных 

результатов, утверждают рабочие программы и ОАОП ДО. 

С середины сентября начинается организованная образовательная деятельность 

с детьми во всех возрастных группах. Проведение рабочих совещаний по завершении 

первого, а затем и второго периодов работы не является обязательным. Обсуждение 

темпов динамики индивидуального развития детей может проходить в рабочем 

порядке, в ходе собеседования учителя-логопеда со всеми специалистами. 

Адресатом Программы являются обучающие дошкольного возраста, 

подготовительной к школе группы 6-7 лет, имеющие ОНР (3-4 уровня) и ФФНР.  

Фронтальные логопедические занятия включены в общую сетку занятий,  

проводятся 3 раза в неделю в первой половине дня.  

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине 

дня в подготовительной группе не превышает 90 минут. Во второй половине дня не 

превышает 25-30 минут. В середине времени, отведенного на непрерывную 

образовательную деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерывы между 

периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут.  
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Длительность одного занятия не превышает 30 минут. В середине 

непосредственно образовательной деятельности статического характера проводятся 

физкультурные минутки. 

Дети с ОНР помимо фронтальных логопедических занятий, посещают так же 

подгрупповые логопедические занятия, которые проводятся в первой и второй 

половине дня, по своему содержанию дублируют фронтальные, уточняя и закрепляя 

речевые умения и навыки детей. 

На индивидуальных занятиях осуществляется коррекция нарушенного 

звукопроизношения детей: постановка звуков, их автоматизация и развитие 

фонематического слуха детей-логопатов, проводятся в первой и второй половине дня. 

Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 

логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом 

и сверстниками. Обеспечивается реализация требований здоровьесбережения по 

охране жизни и здоровья  в образовательном процессе. 

 Срок реализации Программы – 1 год 

 

1.3. Организация процесса коррекционно-развивающей образовательной 

деятельности. 

Реализация личностно-ориентированного подхода в коррекции речевого 

недоразвития требует от логопеда углубленного изучения речевых, когнитивных и 

эмоциональных особенностей детей. 

Знание индивидуальных характеристик ребенка позволяет обоснованно 

организовать различные формы учебного процесса и частные приемы коррекции. 

Коррекционные подгруппы комплектуются логопедом, наполняемость группы 

от трех до пяти детей, имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи. 

Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в 

зависимости от динамики достижений в коррекции произношения. В процессе 

обучения проводятся 3 типа занятий: 

 

Тип занятия  Цель  

Индивидуальные 

занятия  

Подгрупповые 

занятия 

Фронтальные 

интегрированные 

занятия  

Развитие словаря  

Формирование грамматического строя речи 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа  

Обучение элементам грамоты  

Развитие связной речи и навыков речевого общения   

Образовательные задачи решаются через различные формы организации 

образовательного процесса детей: 

*в занятиях;   

*в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

* в самостоятельной деятельности детей; 
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* в совместной деятельности с семьей; 

Процесс коррекции нарушений речи строится с учетом общедидактических и 

специальных принципов обучения. Основополагающим принципом является 

положение о том, что формирование речи осуществляется в определенной 

последовательности — от конкретных значений к более абстрактным. 

Репродуктивные формы обучения применяются в определенных пределах для 

развития частных механизмов речи: моторики артикуляционного аппарата, 

воспроизведения различных навыков звуко-слоговых структур и др.  

На начальных этапах коррекции большое значение придается принципу 

взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей. Он базируется на 

понимании речи как речемыслительной деятельности, развитие которой связано с 

познанием окружающего мира. По мере улучшения фонетической стороны речи 

выдвигаются следующие принципы: 

      • коммуникативно-деятельностный, учитывающий психолингвистические 

положения о последовательном усложнении речевых операций — от речевого навыка 

к речевому умению, речевым высказываниям, подчиненным задачам общения; 

      • активизации речевой практики, т. е. употребление и воспитание различных 

форм речи в меняющихся условиях общения. В соответствии с этим принципом 

используются наиболее адекватные разнообразные приемы, обеспечивающие речевую 

активность детей в различных видах деятельности. 

Оценка результативности коррекционно-логопедической работы проводится в 

несколько этапов.  

На каждого ребенка на основании результатов диагностики заполняется речевая 

карта.  

Экран звукопроизношения  и речевой профиль заполняется на всех детей, и с 

помощью них проводится анализ ошибок обучающихся в начале и в конце курса 

коррекционно-логопедических занятий. 

Особое значение имеет сравнение результатов анализа ошибок в начале первого 

этапа (диагностического) и в конце последнего этапа коррекционной работы. В 

зависимости от этого составляется план последующий работы с ребенком.  

 

2. Содержательный раздел 

2.1. Содержание диагностической работы 

Обследование речи обучающихся проводится 2 раза в год – в начале учебного 

года (1-2 неделя сентября), и последние две недели учебного года.  

Для проведения индивидуальной педагогической диагностики используется 

«Методика определения уровня речевого развития детей дошкольного возраста» О. А. 

Безруковой, О. Н. Каленковой. 
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Другие специалисты группы комбинированной направленности для детей с ОНР 

и ФФНР используют для проведения индивидуальной педагогической диагностики 

комплект альбомов, разработанных Н. В. Верещагиной. 
 

Задачами диагностики являются - выявление особенностей общего и речевого 

развития детей: состояния компонентов речевой системы, соотношения развития 

различных компонентов речи, импрессивной и экспрессивной речи, сопоставление 

уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием в речевой 

деятельности).  

Оформление результатов диагностики. 

Оценка результатов диагностики: 

Учитель-логопед проводит углубленную диагностику речи детей, заполняет 

документацию:  

- протокол обследования ребенка; 

- речевая карта; 

- план индивидуальной работы с ребенком.  

- справка по результатам диагностики . 

 

 Начало года Конец года 

Всего обследовано детей (количество 

детей)  

26  

Из них с речевыми нарушениями 

выявлено  

26  

ФФНР  17  

ОНР 3  3  

ОНР 4  6  

   

Анализ результатов обследования речи.  

Сводный анализ результатов диагностики заполняется в сентябре и мае.  

При необходимости промежуточного контроля – заполняется экран 

звукопроизношения.  
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2.2. Содержание коррекционно-развивающей работы 

   Основным в содержании коррекционно-развивающей работы является 

совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве 

первостепенной задачи выдвигается автоматизация поставленных звуков в ходе 

развития связной речи на основе дальнейшего расширения и уточнения словаря 

импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного 

употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей, 

различных синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно-

логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов 

языковой способности. 

     Направления работы с обучающимися, имеющими ОНР и ФФНР:   

- совершенствование процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, 

памяти, мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации; 

-  развитие общей, ручной, артикуляторной моторики; 

 - осуществление коррекции нарушений дыхательной и голосовой функций;  

- расширение объема импрессивной и экспрессивной речи и уточнение предметного, 

предикативного и адъективного компонентов словаря, ведение работы по 

формированию семантической структуры слова, организации семантических полей;  

- совершенствование восприятия, дифференциации и навыков употребления детьми 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций;  

- совершенствование  связной речи детей и навыков речевого общения;   

- коррекция нарушений фонетической стороны речи, развитие фонематических 

процессов; 

- формирование мотивации  детей к школьному обучению, обучение их основам 

грамоты. 

В основе занятий лежит комплексный подход, направленный на решение 

взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития:  

 

                                                           

                

 
фонетиче

ская 
сторона 

речи  

 

лексиче
ская 

сторона 
речи 

 

граммати
ческая 

сторона 
речи  

  

 
развитие 
связной 

речи  

 
языковой 
анализ и 
синтез  
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1.Подготовительный этап логопедической работы 

 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и 

памяти ,зрительно-пространственных представлений. 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе 

развития общей, ручной и артикуляторной моторики: 

- развитие кинетической основы артикуляторных движений, 

- совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции, 

- нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем 

проведения дифференцированного логопедического массажа. 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации: 

- формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений 

различной степени обобщенности, 

- обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок, пословиц, поговорок, 

слов с переносным значением. 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур: 

- обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и акцентированных 

ритмических структур и их воспроизведению по образцу и по речевой инструкции. 

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия: 

- формирование четкого слухового образа звука. 

 

2.Основной этап логопедической работы 

 

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи. 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной 

речи: 

- уточнение слов, обозначающих названия предметов, действий, признаков, состояний, 

значений, свойств и качеств; 

- обучение детей умению подбирать слова-антонимы и синонимы; 

- обучение детей использованию прилагательных со значением соотнесенности с 

продуктами питания, материалом, растениями; глаголов – с оттенками значений; 

- введение в речь слов, обозначающих моральные качества людей, оценку их 

поступков, оттенки значений; 

 - формирование умения употреблять слова с ласкательными и увеличительными 

оттенками, с эмоционально-оттеночным значением; 

- усвоение многозначных слов, переносного значения слов. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования 

в экспрессивной речи: 

- совершенствование навыков употребления существительных м.р., ж.р и ср.р. им.п. и 

косвенных падежей в ед.ч. и мн.ч.; 

- совершенствование навыка употребления глаголов в разных временных формах, 

наклонениях, видах; 

- закрепление правильного употребления несклоняемых существительных; 
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- совершенствование навыка согласования прилагательных с существительными м.р., 

ж.р., ср.р. ед.и мн.ч.; 

- обучение согласованию числительных с прилагательными и существительными; 

- совершенствование навыков употребления предлогов: за-перед, за-у, под-из-под, за-

из-за, около, перед, из-за – из-под; 

- обучение правильному употреблению существительных, образованных с помощью 

суффиксов : ниц, ини, ин, иц, ец; 

- совершенствование навыка употребления глаголов, образованных приставочным 

способом; 

- совершенствование навыка употребления притяжательных прилагательных; 

- обучение употреблению прилагательных сравнительной и превосходной степени; 

- обучение детей подбору однокоренных родственных слов; 

- обучение детей образованию сложных слов. 

Формирование синтаксической структуры предложения: 

- развитие навыка правильно строить: 

- простые распространенные предложения, 

- предложения с однородными членами, 

- простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений, 

- обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием 

подчинительных союзов – потому что, если, когда, так как. 

Формирование связной речи: 

- развитие навыка составления описательных рассказов; 

- обучение составлению различных типов текстов с соблюдением цельности и 

связности высказывания; 

- обучение детей творческому рассказыванию. 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи: 

- формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в 

произношении звуков, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях; 

- формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную 

дифференциацию звуков; 

- развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в 

начале слова, выделение звуков в слове, определение первого и последнего звука; 

- совершенствование навыков фонематического анализа и синтеза звукосочетаний и 

односложных слов; 

- формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: 

определение местоположения звуков в слове, последовательности и количества звуков 

в слове; 

- знакомство детей с понятиями «слово», «слог»; 

- формирование у детей осознанного принципа слогового строения слова: 

• умение слышать гласные в слове, 

• умение называть количество слогов, 

• умение определять последовательность слогов, 

• умение составлять слова из заданных слогов. 

- совершенствование навыка воспроизведения слов различной звуко - слоговой 

структуры; 
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- совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных 

структур предложений в экспрессивной речи. 

Коррекция нарушений движения артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функции: 

- развитие орального  праксиса; 

- формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания; 

- формирование речевого дыхания; 

- совершенствование основных акустических характеристик голоса в специальных 

голосовых упражнениях; 

- закрепление мягкой атаки голоса. 

Обучение грамоте: 

- обучение составлению графической схемы предложения; 

- обучение составлению графической схемы слогов, слов; 

- развитие языкового анализа и синтеза: 

• раздельное написание слов в предложении, 

• точка в конце предложения, 

• заглавная буква в начале предложения. 

- знакомство со всеми печатными буквами без употребления алфавитных названий; 

- составление, печатание и чтение: 

• сочетаний из двух гласных – ГГ, 

• сочетаний ГС, 

• сочетаний СГ, 

• односложных слов – СГС, 

• 2 – 3 сложные слова из открытых слогов, 

• 2 – 3 сложные слова с последним закрытым слогом, 

• 2 – 3 сложные слова со стечением согласных, 

• предложений из 2 – 4 слов без предлога и с предлогом. 

- обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений. 

 

Требования к речевому материалу для занятий:   

      • он должен быть максимально насыщен изучаемым звуком; 

      • нарушенные в произношении звуки не включаются (по мере возможности); 

      • произношение изучаемого звука отрабатывается во всех доступных сочетаниях;  

 одновременно учитывается слоговой состав слов, их лексическое значение и 

грамматическая структура предложения в соответствии с возрастом. 

2.3  Перспективно-тематическое планирование 

  Планирование индивидуальной работы по коррекции звукопроизношения и развитию 

фонематического слуха и восприятия отражается в «Перспективно-тематическом 

планировании индивидуальной работы».                               

     Планирование фронтальной работы по остальным направлениям работы отражается 

в «Перспективно-тематическом планировании фронтальной  работы. 
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Перспективное планирование индивидуальной работы 

 

Содержание работы  Виды работы 

Развитие речевого слуха, зрительного, слухового 

внимания 

1.Игры, направленные на развитие зрительного внимания и памяти: 

Развитие подвижности артикуляционного аппарата 

Основной комплекс артикуляционной гимнастики. 

1. Упражнения, направленные на развитие челюстей. 

2. Упражнения, направленные на развитие подвижности губ. 

3. Упражнения, направленные на развитие подвижности мышц языка. 

Развитие подвижности артикуляционного аппарата 

Начальный комплекс артикуляционной гимнастики 

при стёртой дизартрии 

Упражнения, направленные на развитие подвижности губ, мышц 

языка, щёк. 

Развитие подвижности артикуляционного аппарата 

Комплекс упражнений, вырабатывающий правильный 

артикуляционный уклад для свистящих звуков. 

1. Упражнения, направленные на развитие подвижности губ.  

2. Упражнения, направленные на развитие подвижности мышц языка.  

3. Артикуляционные упражнения с тренировкой речевого дыхания. 

4. Упражнения, вырабатывающие умение образовывать желобок 

посередине языка. 

Развитие подвижности артикуляционного аппарата 

Комплекс упражнений, вырабатывающий правильный 

артикуляционный уклад для шипящих звуков. 

1. Упражнения, направленные на развитие подвижности губ. 

2. Упражнения, направленные на развитие подвижности мышц языка.  

3. Артикуляционные упражнения с тренировкой речевого дыхани.я 

Развитие подвижности артикуляционного аппарата 

Комплекс упражнений, вырабатывающий правильный 

артикуляционный уклад для звуков [л ], [ль ] 

1. Упражнения, направленные на развитие подвижности губ.  

2. Упражнения, направленные на развитие подвижности мышц языка.  

3.Артикуляционные упражнения с тренировкой речевого дыхания; для 

дизартриков: дополнительная гимнастика мышц зева и жевательно-

артикуляторных мышц. 

Развитие подвижности артикуляционного аппарата 

Комплекс упражнений, вырабатывающий правильный 

артикуляционный уклад для звуков [р ], 

[ рь ] 

1. Упражнения, направленные на развитие подвижности губ. 

2. Упражнения, направленные на развитие подвижности мышц языка.  

3.Артикуляционные упражнения с тренировкой речевого дыхания.  

4.Упражнения для растягивания подъязычной уздечки (при 
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необходимости). 

Постановка и коррекция звука 

 

1.Знакомство с артикуляцией звука 

Постановка свистящих звуков 1) межзубная артикуляция (временно при боковом и шипящем 

сигматизме); 

 2) опора на звук [х] (шёпотом произнести звукосочетание ихи, а затем 

повторить его со сжатыми зубами); 

 3) произнесение звука со сжатыми зубами (временно при межзубном 

сигматизме); 

 4) работа над вспомогательными звуками: 

 а) многократные удары кончика языка у верхних дёсен (шёпотное с 

нижнего подъёма «т-т-т»)  

б) с присоединением голоса («д-д-д») 

в) выполнение сильного задувания, вызывающего звукосочетание «тс-

с-с»  

5) опора на кинестетические ощущения (для звуков [з], [зь];  

6) механическая помощь: 

 а) удержание кончика языка у нижних резцов шпателем  

б) отжимание нижней губы шпателем книзу (при губно-зубном  

сигматизме);  

в) образование «желобка» при помощи зонда (тонкой палочки) 

Постановка шипящих звуков 1) постановка звука [ш] от арт. упражнения «Чашечка»;  

2) постановка звука [ш] от [р ];  

3) постановка звука [ш] от [т]; 

4) постановка звука [щ] от звука [ш]; 

5) постановка звука [ч] от звукосочетания тш; 

6) опора на кинестетические ощущения (для звука [ж];  

7) механическая помощь:  

а) поднимание вверх широкого язычка при произнесении звука [c]  

б) отодвигание кончика языка вглубь от верхних резцов при 
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произнесении звука [т] (при постановке звука [ч]) 

Постановка звука Л 1) Вызывание межзубного звука Л: 

 улыбнуться, прикусить широкий кончик языка и протяжно произнести 

звук [а] или [ы].  

2) Механическая помощь при постановке звука: прижатие шпателем 

широкого языка к верхним дёснам. 

Постановка звука [Р] 1) работа над вспомогательными звуками:  

а) многократные удары кончика языка у верхних дёсен (шёпотное «т-т-

т»);  

б) присоединение голоса: д-д-д;  

в) выполнение сильного задувания, вызывающего дрожание кончика 

языка («т-т-т-т-ттррр») 

2)механическая помощь при постановке звука: 

а) удерживание кончика языка у верхних дёсен шпателем;  

б) вызывание дрожания кончика языка от звуков «дддд» или 

звукосочетания «джжж». 

Коррекция звука Работа над:  

а) точностью; 

б) чистотой (без вспомогательных движений); 

в) плавностью (без толчков);  

г) силой (с напряжением);  

д) темпом (от замедленного к быстрому); 

е) достижение устойчивости достижения результат. 

Специальные упражнения для дизартриков 

(дополнительно) 

1. Работа над голосом:  

а) вдох и выдох через рот с последующим прибавлением голоса; 

б) произнесение гласных и их сочетаний с изменением силы и высоты 

голоса.  

2. Работа над дыханием:  

а) выработка плавного длительного выдоха;  

б) работа над силой выдоха; 
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Автоматизация поставленного звука  Работа над звуком 

1.Изолированное произнесение.  

2.Звук в слогах.  

3.Звук в словах и в словосочетаниях.  

4. Звук в предложении.  

5. Звук в тексте. 

Развитие фонематического восприятия, 

фонематических представлений и аналитико – 

синтетической деятельности 

1. Узнавание звука на фоне слога, слова:  

1) Поднять руку на заранее обусловленный звук, слог, слово.  

2) Запомнить на слух и повторить ряд слогов, слов в определённой 

последовательности.  

3) Запомнить первый названный звук, слог, слово в ряду звуков, 

слогов, слов.  

4) Удержать в памяти ряды слогов, слов (воспроизведение с показом 

картинок). 

5) Отхлопать ритмическую структуру слова. 

2. Формирование фонематического анализа:  

1) Определить первый звук в слоге, слове.  

2) Определить последний звук.  

3) Определить место звука в слове (в начале, в середине, в конце).  

4) Определить последовательность звуков в слове. 

5) Определить количество звуков в слове. 

3. Развитие фонематического синтеза:  

1) Составить из названных звуков слог, слово:  

а) данных в ненарушенной последовательности;  

б) данных в нарушенной последовательности. 

4. Развитие фонематических представлений:  

1) Подобрать слово на заданный звук, слог.  

2) Придумать слово по количеству данных звуков, слогов.  

3) Подобрать картинки на заданный звук.  

4) Преобразовать слова:  
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а) добавить начальный или конечный звук; 

б) изменить гласный или согласный звук;  

в) назвать слово, в котором звуки расположены в обратном порядке; 

г) разгадать ребусы, шарады. 

Дифференциация звуков, сходных артикуляционно и 

акустически 

Работа над звуками:  

1. Дифференциация звуков на слух.  

2. Дифференциация звуков в слогах.  

3. Дифференциация звуков в словах.  

4. Дифференциация звуков в словосочетаниях, предложениях, текстах. 

Развитие мелкой моторики рук Развитие движений кистей и пальцев рук (для дизартриков):  

1) Выполнение упражнений пальчиковой гимнастики.  

2) Штриховка.  

3) Обведение шаблонов.  

4) Вырезание ножницами разных фигур.  

5) Сортировка по сортам семян, по цвету мозаик.  

6) Сжимание резиновой груши при одновременном направлении 

воздушной струи на определённые цели. 

 

В итоге логопедической работы дети должны: 

       -  правильно артикулировать звуки речи в различных позициях; 

       -  четко дифференцировать все изученные звуки; 

       -  правильно употреблять звуки в самостоятельной речи. 
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Перспективное  планирование фронтальной работы (по Н.В. Нищевой) 

 

Направления работы  Содержание деятельности 

Развитие словаря  Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе систематизации и обобщения знаний об 

окружающем. 

Учить практическому овладению существительными с уменьшительными и увеличительными 

суффиксами, существительными суффиксами единичности; существительными, образованными от 

глаголов. 

Обогащать экспрессивную речь сложными словами, неизменяемыми словами, словами-антонимами и 

словами-синонимами. 

Расширять представления о переносном значении и многозначности слов. Учить использовать слова в 

переносном значении, многозначные слова. 

Обогащать экспрессивную речь прилагательными с уменьшительными суффиксами, относительными и 

притяжательными прилагательными; прилагательными, обозначающими моральные качества людей. 

Способствовать дальнейшему овладению приставочными глаголами, глаголами с оттенками значений. 

Способствовать практическому овладению всеми простыми и основными сложными предлогами. 

Обогащать экспрессивную речь за счет имен числительных, местоименных форм, наречий, причастий. 

Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

Совершенствование  

грамматического 

строя речи 

Совершенствовать умение употреблять имена существительные единственного и множественного 

числа в именительном падеже и в косвенных падежах, как в беспредложных конструкциях, так и в 

конструкциях с предлогами. 

Совершенствовать умение образовывать и использовать имена существительные и имена 

прилагательные с уменьшительными суффиксами. 

Формировать умение образовывать и использовать имена существительные с увеличительными 

суффиксами и суффиксами единичности. 

Закрепить умение согласовывать прилагательные и числительные с существительными в роде, числе и 

падеже; подбирать однородные определения к существительным. 
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Сформировать умение образовывать и использовать в активной речи сравнительную степень имен 

прилагательных. 

Закрепить умение образовывать и использовать возвратные глаголы, глаголы в разных временных 

формах, в том числе в форме будущего простого и будущего сложного времени. 

Совершенствовать навыки составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, 

по картине; распространения простых предложений однородными членами. 

Совершенствовать навыки составления и использования сложносочиненных предложений с 

противопоставлением и сложноподчиненных предложений с придаточными времени, следствия, 

причины. 

Закрепить навыки анализа простых двусоставных распространенных предложений без предлогов. 

Сформировать навыки анализа предложений с простыми предлогами и навыки составления 

графических схем таких предложений. 

Закрепить знание некоторых правил правописания, с которыми дети были ознакомлены в предыдущей 

группе. 

Развитие фонетико-

фонематической 

системы языка и 

навыков языкового 

анализа 

Развитие просодической стороны речи 

Продолжить работу по развитию речевого дыхания, формированию правильной голосоподачи и 

плавности речи. Учить соблюдать голосовой режим, не допускать форсирования голоса, крика. 

Учить детей произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно громко, тихо, 

шепотом. 

Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать умение изменять высоту тона в играх. 

Учить говорить в спокойном темпе. 

Продолжать работу над четкостью дикции, интонационной выразительностью речи. 

Коррекция произносительной стороны речи 

Активизировать и совершенствовать движения речевого аппарата. 

Завершить работу над постановкой и автоматизацией правильного произношения звуков всех групп в 

свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова, формирование навыков слогового анализа и синтеза 

Продолжить работу над трехсложными словами со стечением согласных и закрытыми слогами 

(абрикос, апельсин) и введением их в предложения. 
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Работать над односложными словами со стечением согласных в начале и конце слов (слон, мост) и над 

двусложными словами с двумя стечениями согласных (планка) и введением их в предложения. 

Работать над трех-, четырех-, и пятисложными словами со сложной звукослоговой структурой 

(динозавр, градусник, перекресток, температура) и введением их в предложения. 

Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих из одного, двух, трех слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, навыков звукового анализа и синтеза  

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных признаках. Упражнять в 

различении гласных и согласных звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-звонкости согласных звуков. Упражнять в 

дифференциации согласных звуков по акустическим признакам и по месту образования. 

Познакомить с новыми звуками [j], [ц], [ч], [щ], [л], [л’], [р], [р’]. Сформировать умение выделять эти 

звуки на фоне слова, подбирать слова с этими звуками. 

Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза слов из трех-пяти звуков. 

Обучение грамоте  Познакомить с буквами Й, Е, Ё, Ю, Я, Ц, Ч, Щ, Л, Р, Ь, Ъ. 

Развивать навыки выкладывания букв из палочек, кубиков, мозаики; «печатания»; лепки их из 

пластилина. 

Закрепить умение трансформировать буквы, различать правильно и неправильно напечатанные буквы, 

«допечатывать» незаконченные буквы. 

Совершенствовать навык осознанного чтения слов, предложений, небольших текстов. 

Закрепить знание уже известных детям правил правописания. 

Познакомить детей с некоторыми правилами правописания (написание ча-ща с буквой А, чу-щу с 

буквой У). 

Научить разгадывать ребусы, решать кроссворды, читать изографы. 

Развитие связной 

речи и навыков 

речевого общения 

Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать о переживаниях, впечатлениях. 

Стимулировать развитие и формирование не только познавательного интереса, но и познавательного 

общения. 

Совершенствовать навыки ведения диалога, умение задавать вопросы, отвечать на них полно или 

кратко. 

Закреплять умение составлять описательные рассказы и загадки-описания о предметах и объектах по 
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заданному плану и самостоятельно составленному плану. 

Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших рассказов. 

Сформировать навык пересказа небольших рассказов с изменением времени действия или лица 

рассказчика. 

Совершенствовать навык составления рассказов по серии картин и по картине, в том числе с описанием 

событий, предшествующих изображенному или последующих за изображенным событием. 

       

 

 

Тематическое планирование образовательной и коррекционной деятельности 

 

Месяц,  

неделя 

Лексическая тема  Месяц,  

неделя 

Лексическая тема 

Сентябрь  

1-2 недели 

Обследование  Февраль,  

1 неделя 

«Профессии» 

Сентябрь,  

3 неделя  

«Родная страна» Февраль,  

2 неделя  

«Орудия труда. Инструменты» 

Сентябрь,  

4 неделя 

«Осень. Периоды осени»  Февраль,  

3 неделя  

«Транспорт. Виды транспорта. 

Профессии на транспорте» 

 

Октябрь,  

1 неделя  

«Сад, огород. Овощи, фрукты» Февраль,  

4 неделя 

 «Наша армия. 

 День защитника Отечества»  

Октябрь,  

2 неделя  

«Сбор урожая. Труд людей в садах и 

огородах» 

Март,  

1 неделя 

«Семья. Мамин праздник» 

Октябрь,  

3 неделя  

«Деревья, кустарники» Март,  

2 неделя 

«Ранняя весна. Первоцветы» 

Октябрь,  

4 неделя  

«Дары леса: грибы, ягоды. Лес 

осенью» 

 

Март,  

3 неделя  

«Игра и игрушки» 
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Ноябрь,  

1 неделя  

«Дикие животные наших лесов»  Март,  

4 неделя  

«Библиотека. Книга - наш друг» 

Ноябрь,  

2 неделя  

«Перелетные птицы. Водоплавающие 

птицы» 

 

 Март,  

5 неделя 

«Комнатные растения» 

Ноябрь,  

3 неделя  

«Домашние животные. Содержание 

домашних животных» 

 

Апрель,  

1 неделя  

«Весна. Перелетные птицы» 

Ноябрь,  

4 неделя  

«Аквариумные и речные рыбы. 

Животный мир океана» 

Апрель, 

 2 неделя 

«Космос. День космонавтики» 

Декабрь,  

1 неделя  

«Зима. Изменения в природе» Апрель, 

3 неделя  

«Внимание дорога! Правила 

дорожного движения» 

Декабрь,  

2 неделя  

«Одежда, обувь, головные уборы» Апрель,  

4 неделя  

«Откуда хлеб пришел?» 

Декабрь,  

3 неделя  

«Мебель» Май,  

1 неделя  

«Праздник Победы» 

Декабрь,  

4 неделя 

«Посуда» Май,  

2 неделя  

«Скоро в школу. Школьные 

принадлежности» 

 

Декабрь,  

5 неделя  

«Новый год у ворот» Май,  

3 неделя  

«Насекомые. Пауки» 

Январь,  

2 неделя  

«Зимующие птицы» Май,  

4неделя 

«Лето» 

Январь,  

3 неделя  

«Животные Севера»    

Итоговое обследование детей. 

Январь,  

4 неделя 

«Животные жарких стран»   
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2.4. Содержание консультационной и просветительской работы 

 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их пребывания в 

детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, но и координацией 

и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Также решаются следующие задачи: 

● Профилактика вторичных и третичных нарушений в развитии ребенка; 

● Предупреждения перегрузок у ребенка, 

● Повышение профессиональной компетентности педагогов по вопросам обучения детей 

с ОВЗ 

● Предоставление профессиональной помощи родителям; 

 

                                          
Учитель-логопед: 

● Мониторинг уровня речевого развития детей (два раза в год); 

Составление и корректирование перспективных планов индивидуальных и 

фронтальных занятий.  

● Фронтальные коррекционные занятия (фонетико-фонематические, лексико-

грамматические, занятия по развитию фразовой и связной речи). 

● Индивидуальные коррекционные занятия согласно перспективным планам 

индивидуальной логопедической коррекции. 

● Координация коррекционной работы всех специалистов, работающих с группой: 

психолога, музыкального руководителя, инструктора по физкультуре; сотрудничество 

с другими логопедами ДОУ. 

● Преемственность в работе учителя-логопеда и воспитателя: взаимопосещения занятий 

с детьми, участие логопеда в подготовке и проведении мероприятий в группе, 

индивидуальные задания и упражнения логопеда для вечерних занятий воспитателя с 
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детьми, отражение в тетради взаимосвязи текущей работы логопеда и эффективности 

вечерних индивидуальных занятий. 

● Вовлечение родителей в процесс логопедической коррекции через детские 

логопедические тетради, наглядную агитацию в группе, открытые просмотры, 

собрания, консультации, беседы. 

Воспитатель: 

Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных 

формах:  

- совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во 

всех образовательных областях;  

-  обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; 

- оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении;  

- взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельности; 

- совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных 

моментов; 

- еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям.  

В начале каждого месяца учитель-логопед указывает лексические темы на месяц, 

примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи 

коррекционной работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 

воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внимание в первую 

очередь. 

Еженедельные задания учителя-логопеда воспитателю включают в себя следующие 

разделы: 

 логопедические пятиминутки (2—3 пятиминутки на неделю в рамках изучаемой 

лексической темы); 

     • подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

     • индивидуальная работа (занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам  

программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие затруднения); 

     • рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного 

материала. 

Функционал воспитателя логопедической группы: 

● Применение на занятиях по развитию речи дидактических игр и упражнений на 

развитие всех компонентов речи. 

● Знание и использование в работе с детьми артикуляционных упражнений и их 

комплексов, грамматических упражнений, технологий развития фразовой и связной 

речи. 

● Уточнение и обогащение детской лексики, акцентирование детского внимания на 

смысловой стороне слова или изречения во всех режимных моментах, сопровождение 

жизни детей в детском саду яркими эпитетами, образными сравнениями, метафорами, 

потешками, поговорками, стихами. 

● Развитие просодической стороны речи при ознакомлении с произведениями 

художественной литературы. 
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● Учёт индивидуально-типологических особенностей детей с нарушениями речи, 

развитие восприятия, мнестических процессов, мотивации, доступных форм 

мышления. 

● Развитие познавательных интересов детей, расширение коммуникативных контактов с 

окружающими, усвоение норм и ценностей общения, принятых в обществе. 

● Создание доброжелательной обстановки в группе, снятие переживаний, связанных с 

речевой неполноценностью, укрепление веры в собственные силы, формирование 

интереса к звучащей речи. 

● Комментирование своей и детской деятельности (проговаривание вслух последующих 

действий, называние явлений, предметов и их частей). 

●  Систематический контроль во всех режимных моментах за     поставленными звуками 

и грамматической правильностью речи детей. 

Музыкальный руководитель: 

● Формирование музыкального слуха и внимания к неречевым звукам. 

● Развитие двигательной памяти и координации. 

● Включение в занятие музыкальных распевок на закрепление вызванных звуков и 

звукоподражаний. 

● Использование музыкально-ритмических игр, логоритмических упражнений на 

согласование речи с движением. 

● Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных этюдах; над пластикой 

и темпом движения в музыкальных зарисовках. 

● Обучение коммуникативным навыкам в играх-драматизациях. 

Педагог-психолог: 

● Развитие психических процессов, являющихся психологической основой речи: 

восприятия и ощущения, внимания и памяти, воображения, словесно-логического 

мышления. 

● Помощь в оречевлении своего эмоционального состояния и способов его улучшения. 

● Включение в занятия психогимнастики в качестве фона для развития просодических 

компонентов речи. 

● Формирование навыков общения в сказочных или придуманных сюжетах и 

инсценировках. 

Инструктор по физкультуре: 

● Преодоление нарушений общей моторики, координации движений. 

● Формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха с 

помощью специальных гимнастик. 

● Включение в занятия элементов фонетической ритмики на закрепление навыков 

правильного произношения звуков. 

● Широкое использование текстовых игр и упражнений на согласование речи с 

движением.  

● Речевое сопровождение всех спортивных заданий и движений. 

● Развитие связности высказывания путём объяснения детьми правил игры, 

последовательности и способа выполнения упражнений. 

● Обучение пространственным ориентировкам в играх и упражнениях. 
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Формы взаимодействия 

 

Интегрированные занятия 

Для того чтобы избежать перегрузки и дезадаптации детей, высвободить время 

для свободной игровой деятельности детей, обеспечить взаимодействие специалистов 

и родителей дошкольников в коррекционном процессе проводятся интегрированные 

коррекционно-развивающие занятия. 

В интегрированном коррекционно-развивающем занятии могут участвовать от 2 

до 5 специалистов и родители дошкольников.  

Занятия с участием разных специалистов и родителей дошкольников могут 

проводиться как еженедельно, так и раз в две недели или раз в месяц.  

Проведение интегрированного занятия, освобождает специалистов от 

проведения их занятий, внесенных в этот день в сетку занятий. 

Основная нагрузка при подготовке таких занятий падает на учителя-логопеда, 

который разрабатывает структуру занятия и осуществляет координацию действий 

специалистов. 
 

Взаимодействие с родителями (законными представителями). 

В группе комбинированной направленности для детей с ОНР и ФФНР учитель-

логопед и другие специалисты пытаются привлечь родителей к коррекционно-

развивающей работе через систему методических рекомендаций.  

Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и 

еженедельно по пятницам в письменной форме на карточках или в специальных 

тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми 

необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей, как в 

речевом, так и в общем развитии. 

 

Родительские собрания: 

Сентябрь Ознакомление с итогами логопедического обследования, с перспективными 

планами подгрупповой и индивидуальной работы.  

Январь Ознакомление с итогами промежуточной диагностики. Рекомендации по 

речевому поведению в семье, необходимости систематического контроля за 

произношением вызванных звуков и аграмматизмами в речи, знакомство с 

положительным семейным опытом участия родителей в коррекционном 

процессе. Выяснение логопедических затруднений родителей.  

Май Подведение годовых итогов, рекомендации на лето. 
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Индивидуальные и подгрупповые консультации  

(очные и заочные по электронной почте): 

- рекомендации по выполнению артикуляционных и дыхательных упражнений, 

грамматических заданий, исправлению нарушений слоговой структуры слова;              

 -преодолению психологических проблем ребёнка; 

- обучение работе с логопедической тетрадью дома; 

- ознакомление родителей с приёмами звуко-слогового анализа и синтеза; 

- с этапами обучения грамоте детей-логопатов; 

- с формированием мотивации к исправлению речи. 

 

Открытые просмотры индивидуальных и подгрупповых занятий: 

- родитель чётче осознаёт речевые и психологические проблемы своего ребёнка; 

- охотнее настраивается на сотрудничество; 

- вовлекается в коррекционно-образовательный процесс; 

- лучше усваивает игровые подходы в коррекционной работе и её необходимость; 

- уважительнее относится к нелёгкому труду учителя-логопеда. 

 

Пропаганда логопедических знаний среди родителей: 

- ширмы, папки-передвижки; 

- диски с рекомендациями по конкретной речевой проблеме;  

- логопедическая библиотечка;  

- детская логопедическая тетрадь (ознакомление с текущей работой логопеда и 

приёмами коррекции, постепенное воспитание школьных качеств). 

Дни открытых дверей (для родителей вновь поступающих детей): 

- ознакомление с системой преодоления речевых нарушений в детском саду на стендах 

и в индивидуальных беседах и экскурсиях по саду;         

- предоставление информации о программе ДОУ;                                                    

- консультирование по интересующим родителей вопросам. 

 

2.5. Содержание методической работы и самообразования. 

Методическая деятельность учителя-логопеда включает в себя: 

- разработку методических рекомендаций для логопедов, воспитателей и родителей по 

оказанию логопедической помощи детям; 

- перспективное планирование; 

- изучение и обобщение передового опыта; 

- участие в работе методических объединений учителей-логопедов; 

- обмен опытом (конференции, семинары, открытые показы и др.); 

- поиск наилучших средств коррекции речи детей; 

- изучение и внедрение вариативных форм оказания коррекционной помощи; 

- самообразование; 

- изготовление и приобретение наглядного и дидактического материала по развитию и 

коррекции речи. 
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3. Организационный раздел 

3.1. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

логопедического кабинета 

Основное назначение логопедического кабинета – создание рациональных условий 

для коррекционного обучения дошкольников с речевыми нарушениями. 

Логопедический кабинет имеет зональное распределение: 

- зона подгрупповых занятий,  

- зона индивидуальных занятий,  

- информационная зона, 

- зона сопровождения (методического, игрового и др). 

 

В кабинете содержится:  

1.   Документация (перечислена в «Годовом плане»)  

2. Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, 

систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из 

журналов, книг и т.д.). 

4. Методический раздел. (УМК)  

5. Наглядно-дидактический материал. 

6. Оборудование. 

7. Мебель. 

8. Интерактивное сопровождение образовательной деятельности.  

 

     С учетом санитарно-гигиенических требований в логопедическом кабинете 

оборудована зона для гигиенических процедур (мытья рук), представлена раковиной, 

мылом, индивидуальными одноразовыми полотенцами и баком для использованных 

полотенец. 

 

Оснащение логопедического кабинета 

Центр речевого развития  

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. Стулья для занятий у зеркала. 

3. Комплект зондов для постановки звуков. 

4. Комплект зондов для артикуляционного массажа. 

6. Шпатели. 

7. Вата, ватные палочки. 

8. Марлевые салфетки. 

9.Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения артикуляционной и 

мимической гимнастики. 
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10.Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары, «Мыльные пузыри», сухие листочки, сухие 

лепестки цветов и т. п.). 

11. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и 

дифференциации звуков разных групп.  

12. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения.  

13.Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы 

речи.  

14. Предметные картинки по изучаемым лексическим темам.  

15. Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок.  

16. Парные картинки.  

17. «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща.  

18. Лото, домино по изучаемым темам. 

19. Альбом «Круглый год», «Мир природы. Животные» «Живая природа. В мире 

растений», «Живая природа. В мире животных»,  «Мамы всякие нужны», «Все работы 

хороши», «Наш детский сад»
  

20. Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

21. Предметные картинки для уточнения произношения в звукоподражаниях.  

22. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал. 

23. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков. 

24. Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации 

звуков в словах и предложениях. 

25. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию 

навыков звукового и слогового анализа и синтеза. 

26. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные 

дорожки» и т. п.). 

27. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза 

предложений. 

28. Разрезной и магнитный алфавит. 

29. Алфавит на кубиках. 

30. Слоговые таблицы. 

31. Наборы игрушек для инсценирования сказок. 

 

Центр сенсорного развития в логопедическом кабинете
 

1. Звучащие игрушки (металлофон, пианино, свистки, дудочки, колокольчики, бубен, 

маракасы). 

2. Звучащие игрушки-заместители. 

3. Магнитофон, кассеты с записью «голосов природы», бытовых шумов. 

4. Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем 

лексическим темам, игры типа «Узнай по силуэту», «Что хотел нарисовать 

художник?», «Найди ошибку художника», «Ералаш», «Распутай буквы». 

5. Палочки Кюизенера. 
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6. Блоки Дьенеша. 

7. Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 

8. «Волшебный мешочек» с мелкими предметами по лексическим темам. 

 

Центр моторного и конструктивного развития в логопедическом кабинете 

1. Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем изучаемым 

лексическим темам, трафареты, клише, печатки. 

2. Разрезные картинки и пазлы по изучаемым темам (8—12 частей). 

3. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 

4. Массажные мячики разных цветов и размеров. 

5. Массажные коврики и дорожки. 

6. Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. 

7. Мозаика и схемы выкладывания узоров из нее. 

8. Средние и мелкие конструкторы типа «Lego». 

9. Бусы разных цветов и леска для их нанизывания. 

10. Занимательные игрушки из разноцветных прищепок. 

 

3.2. Формы, методы и средства организации образовательной деятельности.  

   Программа составлена с учётом основных форм организации коррекционных 

занятий: индивидуальные, подгрупповые, фронтальные . 

   В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми дошкольного 

возраста по всем направлениям развития является игровая деятельность. Рабочая 

программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие остается одной из 

основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи при максимальном 

использовании игровых форм в рамках каждого занятия.  

    Все коррекционно-развивающие (индивидуальные и подгрупповые), носят игровой 

характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями и не дублируют школьных форм обучения.  

 

    Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди 

которых условно выделяются: 

 

Наглядные 

 

- непосредственное наблюдение и его разновидности; 

- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: 

рассматривание игрушек и картин, рассказывание по 

игрушкам и картинам); 

 

Словесные 

 

- чтение и рассказывание художественных произведений; 

- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, 

скороговорок, чистоговорок и др. 

- пересказ; 

- обобщающая беседа; 

- рассказывание без опоры на наглядный материал; 
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Практические 

 

- дидактические игры и упражнения; 

- игры-драматизации и инсценировки; 

- хороводные игры и элементы логоритмики; 

- метод моделирования; 

- метод проектов. 

 

 

 

Средствами коррекции и развития речи детей с ФФНР и ОНР являются: 

- общение воспитанников со взрослыми (родителями, воспитателями, другими 

педагогами и взрослыми); 

- культурная языковая среда (дома и в ДОУ); 

- развитие речи на коррекционно-развивающих занятиях и НОД  по разделу "Речевое 

развитие" в группе; 

- чтение художественной литературы в ДОУ и дома; 

- изобразительное искусство, музыка, театр; 

- НОД по другим разделам АОП ДОУ. 

 

3.3. Методическое обеспечение программы. 

  

1. Нищева Н. В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет) 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

2. Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим 

недоразвитием речи (с 4 до 7 лет) — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

3. Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедической 

группе для детей с общим недоразвитием речи — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2018. 

4. Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 

подготовительной к школе логопедической группе для детей с ОНР (часть I). — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

5. Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 

подготовительной к школе логопедической группе для детей с ОНР (часть II). — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

6. Нищева Н. В. Обучение грамоте детей дошкольного возраста. Парциальная 

программа. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

7. Нищева Н. В. Мой букварь. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

8. Нищева Н. В. Развитие фонематических процессов и навыков звукового анализа 

и синтеза у старших дошкольников. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

9. Нищева Н. В. Совершенствование навыков слогового анализа и синтеза у 

старших дошкольников — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

10. Нищева Н. В. Картотеки методических рекомендаций для родителей 

дошкольников с ОНР — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

11. Нищева Н. В. Веселая артикуляционная гимнастика 2. — СПб., ДЕТСТВО-

ПРЕСС, 2017. 
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12. Верещагина Н. В. Педагогическая диагностика индивидуального развития 

ребенка 5-6 лет в группе детского сада. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018.  

13. Верещагина Н. В. Педагогическая диагностика индивидуального развития 

ребенка 6-7 лет в группе детского сада.. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018 

14. Картотека подвижных игр в спортивном зале и на прогулке для детей с ТНР с 6 

до 7 лет. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

15. Нищева Н. В. Логопедическая ритмика в системе коррекционной работы в 

детском саду. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017.  

16. Бартош Н. Т., Савинская С. П. Интегрированные развивающие занятия в 

логопедической группе. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

 


